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Decyzja o tym, czy w czasie zaje¢ zdalnych kamera powinna by¢ wtaczona, czy
nie, jest bardziej ztozona, niz sie wydaje, gdyz obejmuje ona sfere emocjonalna,
psychologiczng i interakcyjng. Samo klikniecie ikonki kamery moze by¢ komuni-
kacyjnie nacechowane i roznie interpretowane zaréwno przez nauczyciela, jak
i ucznia. Autorka artykutu dzieli sie swoimi przemysleniami nad trwajgcym od
ponad roku okresem prowadzenia kursdw online dla studentdw anglistyki oraz
przedstawia wyniki przeprowadzonych wsrod nich ankiet dotyczgcych (nie)uzy-
wania kamer w trakcie zajec.

dukacje zdalng i hybrydows, ktéra w marcu 2020 r. w wyniku pandemii
zaczeta obowiagzywac szkoly i uczelnie, mozna okresli¢ jako ,nauczanie
awaryjne” (ang. emergency teaching) (Milman 2020). Aby podkresli¢, ze
taki typ nauki jest bezprecedensowy, niektérzy zaczeli sie nawet postu-
L giwad terminem ,pedagogika pandemiczna” (ang. pandemic pedagogy),
czyli niespotykana wcze$niej stacjonarna nauka na odleglos¢. Grupa, ktéra odczuta
to w najwiekszym stopniu, sa studenci od ponad roku nieprzerwanie objeci nauka
online. Warto na ich przykladzie rozwazyé wybrane zagadnienia dotyczace dlugo-
trwalej nauki zdalnej. Problemy z niej wynikajace nie ograniczaja si¢ jednak do tej
grupy i z duzym prawdopodobieristwem poruszane tu przeze mnie kwestie odnosza
sie réwniez do uczniéw szkol, szczegdlnie tych starszych.

W artykule dziele sie swoimi obserwacjami dotyczacymi ponadrocznego okre-
su zdalnego prowadzenia kurséw dla studentéw pierwszego i drugiego roku angli-
styki oraz omawiam wyniki przeprowadzonych wérdd nich ankiet na temat uzywa-
nia kamer w trakcie zaje¢. Skupiam sie na szerzej rozumianej wspoélpracy miedzy
nauczycielem a studentem, tj. wykraczajacej poza przekazywanie tre$ci merytorycz-
nych za pomoca platform e-learningowych (w tym przypadku MS Teams). O ile
bowiem nauczyciele czuja sie kompetentni w zakresie tre$ci nauczania zawartych
w sylabusie, o tyle calkowite przeniesienie nauczania z tradycyjnej sali wyklado-
wej do przestrzeni wirtualnej staje sie dla nich nie lada wyzwaniem, kiedy prace
utrudnia im brak praktycznych informacji o tym, jak rozwigza¢ inne — drugopla-
nowe, ale réwnie istotne kwestie. I nie chodzi tutaj o sprawy stricte informatyczne:
te mogly by¢ problemem na samym poczatku i do$¢ szybko starano sie im zaradzi¢,
organizujac szkolenia i opracowujac instrukcje w tym zakresie. W wiekszosci ta-
kich praktycznych poradnikéw nie ujeto jednak zagadnien, ktére nie przynaleza ani
do przedmiotu nauczania, ani do aspektéw technicznych. Mowa o tych kwestiach,
ktére obejmuja sfere osobista i interpersonalna, czyli przestrzen, w ktoérej czlowiek
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spotyka sie z czlowiekiem, nawet jesli dzieje sie to za
posrednictwem laczy internetowych.

Nie od dzi§ wiadomo, Ze relacje miedzy nauczy-
cielem i uczniem petnia bardzo wazna funkcje w pro-
cesie ksztalcenia. Nowy wymiar edukacji, ktérej in-
ternet stanowil dotychczas bardzo warto$ciowe (ale
jednak tylko) uzupelnienie, uwypuklil role emocji
w zyciu czlowieka (zaréwno nauczyciela, jak i ucznia)
oraz potrzebe empatii i wzajemnego zaufania. Jak traf-
nie zauwaza Galazka (2020: 68), mimo Ze nauczanie
nie jest terapig, to wyjatkowe okolicznosci spowodo-
wane obecna sytuacja wymagaja od nauczycieli wciela-
nia sie w nowe role, a wspieranie uczniéw moze czesto
okazac sie wazniejsze niz ich dziatania dydaktyczne.

Holistyczne podejscie do ucznia, czyli traktowa-
nie go jako jednostki majacej nie tylko intelekt, ale tez
sfere fizyczna, emocjonalna i psychiczng, nie jest no-
woscig 1 jest mocno akcentowane w nauczaniu przed-
szkolnym oraz wczesnoszkolnym jako niezbedne do
zapewnienia harmonijnego rozwoju dziecka. Na wyz-
szych poziomach ksztalcenia jednakze to rozwdj inte-
lektualny traktuje sie¢ priorytetowo, natomiast stany
emocjonalny i psychiczny ucznia czy studenta scho-
dza zwykle na dalszy plan. W skrajnych przypadkach
cierpi na tym zdrowie psychiczne mlodych ludzi, beda-
cych ofiarami zbyt duzej presji i stresu do$wiadczane-
go w murach szkoty czy uczelni.

Bezprecedensowe okolicznosci pandemii przy-
pomnialy o potrzebie holistycznego podejscia takze
do starszych uczniéw i studentéw, gdyz przekonali-
$my sie, ze nie mozemy diuzej polega¢ na wypracowa-
nych dotychczas schematach prowadzenia zaje¢. Ta-
kie schematy zawieraja w sobie skrypty (ang. scripts),
czyli wiedze danej osoby na temat oczekiwanego cia-
gu wydarzen w konkretnych okoliczno$ciach (Schank
i Abelson 1977). Ksztaltuja si¢ one pod wplywem war-
toéci i norm spotecznych. Wypracowanie wlasciwych
schematéw potrzebnych do funkcjonowania w czasie
pandemii wymagalo wielu tygodni, a nawet miesiecy,
i z pewnoscig ten proces nadal trwa. Wnioski wycia-
gniete z moich obserwacji zachowan grupy studentéw,
do ktérych odnosze sie w pierwszej czesci tekstu, po-
zwolity mi owe schematy wypracowac — zaréwno sku-
teczniej komunikowacl sie ze studentami, jak i towa-
rzyszy¢ im nie tylko w realizacji programowych tresci
nauczania, ale tez w konfrontacji z nowa forma nauki
i pracy. Do opisu moich doswiadczen postuze sie przy-
ktadem kamery internetowej, ktérej wykorzystanie
i przeznaczenie jest z pozoru proste, jednak w prakty-
ce moze przysporzy¢ wielu dylematéw.
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Przyczyny niewtaczania kamery podczas zajec
- badanie ankietowe
Decyzja o tym, czy w czasie zaje¢ kamera ma by¢ wla-
czona, czy nie, jest bardziej zlozona, niz si¢ wydaje,
gdyz angazuje emocje i ustanawia interakcje. Samo
klikniecie ikonki kamery moze by¢ komunikacyjnie
nacechowane i réznie interpretowane zaréwno przez
nauczyciela, jak i ucznia. Na poczatku roku akademic-
kiego 2020/21 wydawalo mi sie w miare naturalne, ze
nie mozna kategorycznie wymagac od studentéw wia-
czania kamery na zajeciach badz ich do tego zmuszaé
z uwagi na mozliwy brak wyposazenia technicznego.
Dodatkowo miatam $wiadomo$¢, ze stres zwiazany
z COVID-19 moze negatywnie rzutowaé na ich samo-
poczucie, a nawet wywolywacé stany lekowe i depresyj-
ne (Huckins i in. 2020). W obliczu tych zagrozen wia-
czanie kamery mogloby tylko utrudnia¢ komunikacje.
Pozostawiwszy wiec studentom decyzje o wlaczeniu
kamery (byto to opcjonalne, cho¢ preferowane), zawsze
mialam wtaczona swoja. Po bardzo krétkim czasie za-
uwazylam, ze osoby bedace na wizji stanowia wyjatek.
Zgodnie z pierwotnymi ustaleniami uszanowatam taki
stan rzeczy, wymagajac wlaczenia kamer jedynie na
czas pisania kolokwiéw. Juz na pierwszym tescie oka-
zalo sie, ze wszyscy studenci dysponuja kamera, jednak
nadal nie uruchamiali jej w innym czasie.
Prowadzenie zaje¢ bez mozliwoséci widzenia
wspotrozméwcdw szybko okazalo sie dla mnie frustru-
jace, zwlaszcza w przypadku studentéw pierwszego ro-
ku, ktérych wczesniej nie znalam. Taka komunikacja
byta tez pozbawiona plaszczyzny niewerbalnej, ktéra
jest cennym i natychmiastowym feedbackiem dla na-
uczyciela. Zaciekawione lub znudzone spojrzenia, ge-
sty (potakiwanie glowa) i mimika twarzy (u$miech,
marszczenie czola) sa biezaca informacja zwrotna
o tym, jak przebiega percepcja wykladanego materiatu.
Dodatkowo, zupelnie niechcacy, w czasie moich zajeé
moglo utrwali¢ sie do$¢ niepozadane skojarzenie, ze
kamera petni swego rodzaju monitoring i stuzy spraw-
dzeniu uczciwosci studentéw w trakcie pisania testéw.
Po pierwszym semestrze nauki zdalnej przepro-
wadzitam badanie wéréd 82 studentéw (25 M, 57 K)
pierwszego roku anglistyki, aby lepiej zrozumieé¢ ich
zachowania zwigzane z niewtaczaniem kamery w trak-
cie zaje¢. Zalozylam, ze uzyskane dane beda pomoc-
ne w drugim semestrze przy ustalaniu strategii zache-
cajacych do ujawniania sie na wizji, aby maksymalnie
wykorzystac korzysci z tego plynace i zminimalizowaé
potencjalne straty zwiazane z brakiem naocznego kon-
taktu. Respondenci mieli zaznaczy¢ jedna lub wiecej
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z siedmiu opcji w odpowiedzi na pytanie: ,Jesli kiedy-
kolwiek zdecydowal(a) sie Pan(i) na wylaczenie kamery
w trakcie zajeé, jaka byla tego przyczyna?”. Zostali za-
checeni do dodania wlasnych obserwacji i komentarzy
odnosnie do poruszonej kwestii.

Najcze$ciej wybieranymi odpowiedziami byly
,stabe lacze internetowe” (77 proc.) oraz ,nie wydawa-
fo mi si¢ to konieczne” (76 proc.). Ponad potowa ankie-
towanych (56 proc.) przyznala, ze decydowata sie na
niewlaczanie kamery, gdyz ,reszta grupy tez miata wy-
faczong”, natomiast 43 proc. nie chciato, by byly wi-
doczne osoby znajdujace sie za ich plecami. 25 proc.
studentéw wybrato opcje ,nie chcialem(-am), by wi-
dziano, jak odchodze od komputera” oraz ,nie chcia-
fem(-am) rozprasza¢ reszty uczestnikéw” (20 proc.).
Najrzadziej wybierano ,brak odpowiedniego sprzetu”
(10 proc.).

Ciekawe okazaly sie dobrowolnie dodane (przez
68 proc. respondentéw), czesto do$¢ obszerne, komen-
tarze. Mozna bylo z nich wywnioskowa¢, ze studenci
nie chcieli sie pokazywaé, gdyz bylo to dla nich stresu-
jace. Niektdre osoby przypisywaty to swojej niepewno-
$ci, nie$miatoéci, introwertyzmowi i ,brakowi gotowo-
$ci do pracy z kamera”; pojedyncze osoby przyznaly, ze
maja zaburzenia lekowe i ze po prostu nie lubig ludzi.
Kilka os6b podkreslito, ze pracuje im sie efektywniej
przy wylaczonej kamerze, bo nie czujg si¢ wtedy obser-
wowani (,niefajnie jest musie¢ siedzie¢ przez poltorej
godziny jak posag z usmiechem na twarzy, bo wszyscy
na mnie patrzy”). Brak wizji byt bardziej komfortowy
dla 0séb, ktére z uwagi na problemy ze wzrokiem, mi-
krofonem lub stabe o$wietlenie musza siedzieé¢ blisko
ekranu w nienaturalnej pozycji.

Czesto wylaczajacy kamere mieli zly nastroj,
zle sie czuli lub nie byli przygotowani wizerunkowo
(,czasem ciezko jest wstaé, by sie ubra¢ i umalowac”,
yniekiedy udaje si¢ na zajecia prosto z t6zka i jestem
w pizamie, ktdrej lepiej, by nikt nie widzial”, ,proble-
mem s3 zwlaszcza zajecia rano, kiedy wiekszo$¢ z nas
budzi sie kilka minut przed rozpoczeciem”, ,nie lubie
sie pokazywaé, gdy nie wygladam tak dobrze, jakbym
chciata/powinna”). Studenci wyjasniali tez, ze odejscia
od komputera byty tylko chwilowe, np. gdy — nie chcac
rozpraszac reszty grupy — siegali po materiaty, szli do
toalety, kuchni albo drzwi wejsciowych, by odebraé
przesylke od kuriera lub zamdwione jedzenie.

Wyniki mojego badania sa spdjne z wynika-
mi ankiet, przeprowadzonych w Stanach Zjednoczo-
nych na Uniwersytecie Cornell wiosng 2020 r. wsréd
305 studentéw biologii (Castelli i Sarvary 2020). Jako
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gléwne powody wylaczania kamer respondenci wybie-
rali obawy o swéj wyglad (41 proc.) lub to, co widaé
w tle (26 proc.) oraz stabe facze internetowe (22 proc.).
Cze$¢ ankietowanych nie chciata rozprasza¢ swoich
kolegéw (17 proc.) lub prowadzacego (12 proc.) oraz
nie chciata by widziano, Ze nie uwazaja na zajeciach (8
proc.), odchodza od stanowiska (7 proc.) lub robig in-
ne rzeczy na komputerze (7 proc.). Tylko u 2 proc. an-
kietowanych powodem wytaczenia kamery bylo to, ze
ta nie dziatala. Zdecydowanie najczestsza dodatkowa
odpowiedzia (ponad 50 proc.) w tej kategorii bylto nie-
uzywanie wizji przez reszte grupy. Studenci nie chcie-
li poza tym, by widziano ich, jak jedza, leza w 16zku, sa
nieuczesani albo maja na sobie pizame.

Wyniki obu badan sa bardzo wartosciowe i po-
zwalaja lepiej zrozumie¢ zachowanie studentéw. Jak
mozna zaobserwowal, decyzja o niewlaczeniu ka-
mery jest podyktowana nie tylko trudno$ciami tech-
nicznymi czy lokalowymi, lecz ztozonymi motywami
osobistymi. Nie oznacza to, ze nauczyciele powinni re-
zygnowac z wymogu wlaczania kamery przez studen-
téw (oczywiscie nie jest to konieczne w trakcie wykta-
du, gdy odbiorcami jest duza grupa, kiedy brak wizji
jest wrecz wskazany, by nie przeciazac facza). Nie po-
winno si¢ to jednak odbywaé na zasadzie odgdérnego
przymusu, lecz przez zachete i utwierdzanie studen-
téw w przekonaniu, ze pokazywanie sie wspétuczest-
nikom zaje¢ jest norma. Ustalenie tego na samym po-
czatku wspdlnej pracy jest wazne, gdyz w przypadku
braku jasno okreslonych regut, zachowania zaczynaja
by¢ dyktowane przez wiekszo$¢. Studenci, ktérzy wo-
leliby mie¢ wlaczona kamere, nie decyduja sie na to,
gdyz nie chca odstawac od reszty (tak bylo w przypad-
ku az 56 proc. ankietowanych).

Zmniejszanie dystansu w nauczaniu

na odlegtosé

Warto tez uzmystowi¢ stuchaczom, ze osoby stale pra-
cujace w domu podkreslaja, jak wazne dla podtrzyma-
nia rytmu dnia sa podstawowe czynnosci zwiazane
z codzienna rutyna, réwniez te dotyczace wygladu.
Jednym z elementéw pozytywnej edukacji (Seligman
i in. 2009) jest praktykowanie zréwnowazonych na-
wykéw w celu utrzymywania zdrowego stylu zycia
i wzmacniania odporno$ci psychicznej. W tym kon-
tekécie zalecanie studentom wlaczenia kamery moze
przyczyni¢ sie do ich bardziej higienicznego i unormo-
wanego trybu zycia, co ma ogromny wplyw na samo-
poczucie nie tylko fizyczne, ale i psychiczne. Na wielu
studentéw sama $wiadomos¢ tego, ze oczekuje sie od
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nich pokazania sie na wizji, moze dziata¢ motywujaco
— musza wsta¢ odpowiednio wczesniej i zadbaé o swéj
wizerunek tak, jak gdyby stacjonarnie uczestniczyli
w zajeciach. To z kolei powinno redukowa¢ ich obawy
zwigzane z wygladem i niezadowolenie z siebie, czesto
wymieniane jako pow6d wylaczania kamery. Warto tez
przyblizy¢ studentom tzw. efekt reflektora (ang. spo-
tlight effect), czyli skfonno$¢ do przeceniania stopnia,
w jakim inni uczestnicy zaje¢ zwracaja na nich uwage
i ich obserwuja (Gilovich, Savitsky 1999). To moze im
poméc oswoic sie z kamera oraz przezwyciezy¢ wraze-
nie, ze wszyscy nieustannie na nich patrzg.

Empatia powinna dziata¢ w obie strony — na-
uczyciele powinni okazywaé zrozumienie i cierpliwos¢
wzgledem studentéw, ktérzy konsekwentnie wytaczaja
kamere (lub jej w ogéle nie wtaczaja) i nie przypisywac
im z géry ztej woli czy niesubordynacji. Jak pokaza-
ty wypowiedzi ankietowanych, wieloma z nich kieru-
je nie$mialo$¢, introwertyzm, stres, problemy emocjo-
nalne zwiazane z kryzysowa sytuacja lub inne powody,
do ktérych nalezy podejs¢ ze zrozumieniem i delikat-
nos$cig. Z kolei studenci powinni okazywac empatie
wyktadowcom, czesto bardzo sfrustrowanym ,interak-
¢ja” z ciemnym ekranem, na ktérym wy$wietlaja sie je-
dynie ikonki z inicjatami uczestnikéw.

W sytuacji pandemii szczera komunikacja i lep-
sze wzajemne zrozumienie sa niezbedne do efektyw-
nej wspdtpracy. Wielu nauczycieli moze nie do kornca
zdawa¢ sobie sprawe, jak wlaczenie kamery traktuja
uczniowie, i analogicznie — wielu uczniéw moze by¢
nie$wiadomych tego, jak bardzo mozliwo$¢ zobaczenia
ich ufatwia nauczycielowi prace. Warto zatem przy-
pomnie¢ studentom wage niewerbalnej komunikacji
(Miller 1988) i zaznaczy¢, ze w tej i tak nienaturalnej
sytuacji nauczania mozliwo$¢ wzajemnego widzenia
sie jest namiastka normalno$ci, podnosi efektywnosé¢
edukacji (Mottet 2000), wplywa na bardziej spersona-
lizowana interakcje oraz utrzymanie lepszej dynamiki
w grupie (Mottet 2000; Falloon 2011).

Obawy wielu studentéw o to, ze inne osoby mo-
ga wej$¢ w kadr kamery w czasie zaje¢, sa uzasadnione
i powinnismy uszanowa¢ che¢ chronienia prywatno-
$ci wspotlokatoréw (,wylaczam kamere na czas zajeé
WF mojej kolezanki, z ktéra dziele pokéj w akademi-
ku”, ,stresuje sie tym, ze moze wej$¢ kto$ z mojej rodzi-
ny; moze to nic wielkiego, ale, nie wiem czemu, mnie
to stresuje”). Warto da¢ naszym stuchaczom do zro-
zumienia, ze zdajemy sobie sprawe z trudnosci loka-
lowych 1 jesli, pomimo tych niedogodnosci, studen-
ci decyduja sie wlaczy¢ kamere, to powinni$my to
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dodatkowo doceni¢. W tym trudnym czasie, nazna-
czonym negatywnymi informacjami i nieprzyjemnymi
emocjami, nie do przecenienia sg korzysci z wdrozenia
modelu pozytywnej edukacji, ktéry na tamach ,JOwS”
oméwita Alicja Galazka (2020). Jednym z jego elemen-
téw sa pozytywne relacje, szczera komunikacja, budo-
wanie autentycznych wiezi przez dostrzezenie tego, co
nas taczy w konkretnej sytuacji. Jesli nauczyciel ze spo-
kojem i zyczliwo$cia reaguje na niespodziewane incy-
denty u siebie (np. wejscie dziecka w kadr czy odgtosy
dobiegajace z innych pomieszczen), daje tym samym
przyktad, jak zdystansowac sie od okolicznosci, ktére
sa dla wszystkich uciazliwe. Przez swoje gesty, mimi-
ke, postawe i jezyk, ktérego uzywa nauczyciel, wyra-
za on stosunek do sytuacji, w ktérej sie znajduje, dzie-
ki czemu ,mechanizmy lustrzane uczniéw [za]dzialaja
i w duzej mierze lekcja bedzie dla nich taka, jak to, co
poczuja, obserwujac nauczyciela” (Kaczmarzyk 2014«
337). Z czasem uczniowie zauwazg, ze takie nieplano-
wane ,wystepy goscinne” czlonkéw rodziny na zaje-
ciach moga paradoksalnie by¢ zrédtem pozytywnych
emocji, roztadowac napiecie (gdy obrdci sie je w zart),
budowa¢ porozumienie, a nawet blisko$¢, oraz sta¢ sie
okazja do lepszego poznania przez wzajemny wglad
w codzienne zycie.

Lekcja na przysztosé

Nauczanie na odlegto$¢ to specyficzny czas, gdy na-
uczyciele maja mniejsza kontrole nad procesem na-
uczania, w tym sprawdzania wiedzy uczniéw. Niesa-
modzielne rozwiazywanie testéw jest niestety dosé
czestym zjawiskiem w Polsce. Poniewaz w wyniku
pandemii po raz pierwszy w historii polskich uniwer-
sytetéw zaliczenia i egzaminy odbywaly sie online, wy-
magato to réwniez wypracowania nowych form pilno-
wania uczciwosci studentéw. Dla mnie ta sytuacja stata
sie jednoczesnie pretekstem do przypomnienia studen-
tom, ze ,uczciwos$¢ polega na wlasciwym postepowa-
niu, nawet gdy nikt nie patrzy” i ze przeciwienstwem
kontroli jest zaufanie. Zamiast opracowywac ztozone
procedury i regulaminy penalizujace ,$ciaganie” lub
celowe wylaczanie kamery, zdecydowatam sie podejsé
do problemu od strony zmiany istniejacych schematéw
i przekonan studentéw, tj. z jednej strony przypomnieé
im, ze niesamodzielne pisanie testu jest nieuczciwo-
$cig (traktowana w wielu krajach na réwni z przestep-
stwem), a z drugiej odwolac sie do wartosci, takich jak
odpowiedzialno$¢ za wlasne ksztalcenie i uczciwo$é.
Do sukcesu w edukacji prowadzi uczenie kreatywno-
$ci, ktére powinno obejmowal respektowanie zasad
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etycznych w imie szacunku do drugiego czlowieka. Jak
potwierdzaja badania empiryczne, zmiany w postepo-
waniu wynikajace z modyfikacji przekonan i oczeki-
wan sa o wiele bardziej skuteczne niz te bedace wy-
nikiem zewnetrznego przymusu, gdyz normy prawne
niespdjne z normami spotecznymi pociagaja za soba
niewielkie zmiany behawioralne (Stunz 2000; Bicchieri
i Mercier 2014).

Na podstawie przeprowadzonej wérdd studentéw
ankiety oraz wlasnych obserwacji uwazam, ze z jed-
nej strony pandemia drastycznie zmienifa sposéb ko-
munikacji miedzy nauczycielem i studentem, a z dru-
giej przypomniata o potrzebie holistycznego podejscia
do obu stron tej interakcji. Mysle, ze po powrocie do
nauczania stacjonarnego warto nadal pamietaé o ro-
li emocji, empatii i zaufania, gdyz w trakcie roku aka-
demickiego nikt nie funkcjonuje w oderwaniu od
przezywanych kryzyséw osobistych, wyzwan dnia co-
dziennego i uwarunkowan psychicznych. Po jakze wy-
czekiwanym ustaniu pandemii i nauki na odlegltos¢
wszystkim nam zostanie do odrobienia praca domowa
w tym zakresie, gdy dojdzie do ponownego bezposred-
niego spotkania cztowieka z cztowiekiem.
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DR AGNIESZKA BRYLA-CRUZ Aiunkt w Instytucie Neo-
filologii w Zakladzie Jezykoznawstwa Angielskiego i Ogélnego
na Uniwersytecie Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie. Jej zain-
teresowania naukowe to dydaktyka wymowy, percepcja angiel-
szczyzny z obcym akcentem przez rodzimych uzytkownikéw
jezyka angielskiego oraz rola wymowy w rozumieniu tekstow

stuchanych.
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