Lekcja odwrocona jezyka
angielskiego w szkole srednie]

W nauczaniu zarowno jezykow
obcych, jak i innych przedmiotow
nie chodzi o to, by uczgcy sie
powtarzat bezwiednie informacje
przekazywane przez nauczyciela,
lecz aby rozumiat, co sie do niego
mowi i potrafit to analizowac,
przetwarzac, a w edukacji
jezykowej — dodatkowo rozwijat
umiejetnosc tworzenia wypowiedzi
ustnych czy pisemnych. Odejscie
od wytgcznie podawczego
nauczania w celu wspierania
ucznia, ktory nie tylko posiada
wiedze, ale takze potrafi z niegj
skorzystac, wydaje sie w obecnym
Swiecie priorytetem. Odwrécona
lekcja moze by¢ przydatnym
narzedziem w ksztattowaniu
umiejetnosci wykorzystywania
zdobytej wiedzy.

1 Terminy ,odwrécona klasa” i ,,odwrocona lekcja” sg traktowane
jako synonimiczne.
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etoda lekcji odwrdconej (ang. flipped classroom)

opiera sie na przekonaniu, ze teoretyczne podwali-

ny jakiego$ zagadnienia (np. zasady tworzenia strony

biernej w jezyku angielskim) uczniowie mogg zdoby¢

w domu, a podczas lekcji majg mozliwo$é praktyczne-
go wykorzystania tej wiedzy. O ile poczatkéw koncepcji lekcji odwré-
conej mozna doszukiwad sie w pracach King (1993) oraz Walvoord i An-
derson (2011), a idee odwréconej klasy' (ang. inverting the classroom)
zaprezentowali Lage, Platt i Triegla (2000, zob. Réwniatka 2020: 26),
o tyle za tworcéw metody uznaje sie dwdch nauczycieli chemii — Jo-
nathana Bergmanna i Aarona Samsa (zob. Halili i Zainuddin 2015; Wolff
i Chan 2016, za: Réwniatka 2020: 26), ktorzy zdecydowali sie nagrywad
filmiki, w ktérych przedstawiali teoretyczne zatozenia do zajec.

W stosowanym przez nich podejsciu nagrane przez nauczycieli wy-
ktady uczniowie otrzymuja dzien przed lekcja, zapoznajg sie z nimi, ro-
big notatki, przygotowuja pytania dotyczace danego zagadnienia (zob.
Bergmann i Sams 2012: 13). Poczatek lekcji poswieca sie na wyjasnienie
kwestii, ktore sg niejasne, nastepnie uczniowie otrzymujg do wykona-
nia ¢wiczenie praktyczne, podczas realizacji ktérego podejmujg pro-
be zastosowania wstepnie zrozumianej wiedzy. Nauczyciel wspomaga
ucznidw w wykonaniu zadania, udziela dodatkowych wyjasnien, jed-
nak ma to forme przede wszystkim indywidualna. Warto zauwazy¢, ze
uczniom nie zabrania sie podczas zajec siegania do teorii, czyli ponow-
nego ogladania nagranych wyktaddw.

Bergmann i Sams (2012: 6) utrzymuija, ze dzieki zastosowaniu takie-
go sposobu pracy uczniowie otrzymujg nauczanie dostosowane do ich
indywidualnych potrzeb. Nauczyciel nie wchodzi na lekcji w role wykta-
dowcy, ma czas na obserwacje ucznidéw, odpowiadanie na ich pytania,
wspotprace z nimi. Rola nauczyciela zmienia sie w tym sposobie pra-
cy diametralnie (zob. Bober i in. 2020: 2). Nauczyciel ma szanse lepie;j
pozna¢ uczniéw, gdyz jest blizej nich, nawet w dostownym tego stowa
znaczeniu. W wypadku przekazywania podczas lekcji podwalin teore-
tycznych zagadnienia czesto brakuje czasu na odpowiednie przedwi-
czenie ich zastosowania w praktyce, co skutkuje zadawaniem ¢wiczen
w formie pracy domowej. Poniewaz wiekszos$¢ pytan dotyczacych za-
gadnienia pojawia sie w trakcie préby rozwigzania konkretnego zada-
nia, uczniowie, ktorzy mierzg sie z nimi w domu, pozostajg czesto po-
zbawieni mozliwosci skonsultowania danej kwestii z nauczycielem.

Do innych zalet tej metody zaliczy¢ mozna to, ze uczniowie majg
mozliwos¢ pracy we wiasnym tempie, gdyz nagrany wczesniej materiat
moga wedtug wtasnego uznania zatrzymywad, cofac lub przyspieszac,
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jesli cos jest im juz znane. Nauczyciel zas poznaje style uczenia sie ucznidw i trudnosci, z ja-
kimi sie borykajg, przez obserwacje ich pracy na lekcji, w centrum ktérej stoi w tej metodzie
uczen, nie nauczyciel. Przygotowane i udostepnione materiaty, do ktérych uczniowie ma-
jg staty dostep, mozna stale modyfikowac, ulepszad. Czas na lekcji jest wykorzystany efek-
tywniej (Lin i Lin 2016) i bardziej kreatywnie niz przy tradycyjnym nauczaniu (Tien i in. 2020).
Po zastosowaniu tej metody nauczyciele zauwazajg zwiekszone zaangazowanie i zaintere-
sowanie ucznidw, ktérzy osiggaja wyzsze wyniki na testach (zob. Fulton 2012: 16). Herreid
i Schiller (2013) dodajg, ze uczniowie moga spedzi¢ wiecej czasu, pracujac na sprzecie, ktory
jest dostepny wytacznie w szkole, zas uczniowie, ktdrzy opuszczaja lekcje z przyczyn szkol-
nych, moga obejrze¢ wyktady w drodze na zawody lub konkursy. Metoda propaguje ,mysle-
nie w szkole i poza nig”, a uczniowie sie angazujg i lubig sie uczyé w ten sposéb (zob. Herreid
i Schiller 2013: 62). Padzik (2021: 74 i n.) podkresla réwniez, ze omawiana metoda wspiera au-
tonomie ucznia, ktéry — majac $wiadomosc korzysci ptynacych z zapoznania sie z materia-
tem przed lekcjg — bedzie swiadomie siegat po dostepng wiedze. Autonomia uczgcego sie
opiera sie réwniez na mozliwosci decydowania, w jakich okoliczno$ciach zapozna sie z teore-
tyczng strong zagadnienia, ktdre czesci filmiku obejrzy jeszcze raz, jakie notatki zrobi.

Odwrdcenie nauczania jest dostosowane do potrzeb wspdtczesnych uczniow. W trady-
cyjnym podejsciu do szkolnego nauczania nowe pokolenie zmuszane jest do tego, aby nie
korzysta¢ z poteznego zrodta informagji, jakim jest telefon z dostepem do internetu. Za-
miast wmawia¢ podopiecznym, ze spedzanie czasu przed ekranem jest dla nich niekorzyst-
ne, nauczyciele mogliby wykorzystac fakt, ze uczniowie chetnie to robig. Wiekszos¢ z nich
ma smartfon w plecaku — jesli podczas zajec¢ zaczniemy jako nauczyciele z tego korzystac,
wskazujac np., jak wyszukiwac potrzebne nam informacje czy jak odrozni¢ rzetelne zrodta
informacji od mato wiarygodnych, uczniowie zdobeda umiejetnosci na miare XXI w. Zylinska
(2013:7) stwierdza gorzko, ze ,w przedwczorajszych szkotach wczorajsi nauczyciele ucza dzi-
siejszych ucznidéw rozwigzywania problemdw jutra”. Trudno twierdzi¢ z cata pewnoscia, ze
odwrocone nauczanie jest cudownym sposobem na zmiane tego stanu rzeczy, lecz stanowi
na pewno kierunek, w ktérym mozna by podazad.

Nie sposéb poming¢ w niniejszych rozwazaniach problematycznych stron zastosowania
tej metody nauczania. Pierwszg kwestie stanowi zaktadany przez twércéw metody swobod-
ny dostep wszystkich uczniéw do materiatow w formie cyfrowej. Mimo duzej powszechno-
$ci dostepu do wirtualnej rzeczywistosci nie mozemy jako nauczyciele mie¢ pewnosci, ze
wszyscy nasi podopieczni majg mozliwos¢ swobodnego korzystania z tej przestrzeni. Wpro-
wadzenie tego sposobu nauczania moze wzmagad roznice w dostepie do edukacji miedzy
uczniami z lepiej sytuowanych domow i zdomdw ubozszych, gdzie urzadzenia z dostepem
do internetu nie sg priorytetem. Kolejna kwestia jest taka, ze nasi podopieczni mogg nie
mied w domu warunkow zapoznawania sie z przesytanymi materiatami i tym samym nie by¢
w stanie przygotowac sie do lekgji, a co za tym idzie — w petni korzystad z zaje¢ lekcyjnych
opartych na przestanych wczesniej informacjach. Innym problemem moze by¢ mylne prze-
$wiadczenie rodzicow, ze taka forma prowadzenia zajec to przeniesienie odpowiedzialnosci
za nauczanie na dzieci, ktére same majg zdoby¢ wiedze jeszcze przed lekcjg, w domu. Nalezy
uczania, lecz jego odwrdceniem. Uczniowie nauczani tag metoda nie wykonujg w domu ¢wi-
czen opartych na zaprezentowanej na lekgji teorii, ale przygotowujg sie do lekgcji przez zapo-
znanie sie zdanym zagadnieniem.

Lekcja odwrdocona w praktyce

W roku szkolnym 2021/2022 Zespét Szkdt Ponadpodstawowych w Kleszczowie zgtosit sie do
programu,SzkotazKlasg” prowadzonego przez Fundacje SzkotazKlasg (<szkolazklasa.org.pl>).
W ramach tego programu trzech nauczycieli z kazdej zakwalifikowanej do programu szko-
ty podejmuje trzy wyzwania dotyczace wykorzystania wybranych w danym roku szkolnym
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metod nauczania. W ubiegtym roku szkolnym wyzwania te dotyczyty trzech metod pracy:
odwrdcone nauczanie, design thinking i agile.

Aby zrealizowa¢ pierwsze wyzwanie, nalezato przeprowadzi¢ cykl trzech zaje¢ metoda
odwrdéconej lekgji. Nauczycielki jezyka angielskiego z Kleszczowa, ktére wziety udziat w tym
programie, przeprowadzity cykl takich lekcji w dwdch grupach klasy drugiej liceum ogdl-
noksztatcacego o profilu jezykowym. Zaplanowane na 1618 listopada 2021 r. zajecia skoor-
dynowane byty z realizacjg obowigzujgcej podstawy programowej przy uzyciu podrecznika
OnScreen (Dooley i Evans 2014). Zamiast nagrywac wtasne filmiki, nauczycielki wykorzysta-
ty dostepne w serwisie YouTube nagrania oraz samodzielnie przygotowane materiaty i gry
interaktywne.

Pierwsza lekcja, prowadzona przez Anne Patczynska i Ewe Siedlarek, zwigzana byta
z ksztattowaniem umiejetnosci rozumienia tekstu czytanego, ktory dotyczyt problemow
wspotczesnego Swiata (Evans i Dooley 2014: 38 i n.). Uczniowie zostali na wczesniejszej lekgji
zapoznani z zatozeniami metody odwrdconej lekgji, otrzymali za pomocg platformy Micro-
soft Teams linki do dwdch dostepnych w serwisie YouTube filmikéw na temat znikajgcej wy-
spy Tuvalu (Planet Explore 2021; Malheiro 2015). Zadaniem ucznidw przed lekcjg byto zapo-
znanie sie z trescia tych materiatéw. Dtugosd pierwszego filmu wynosi 10 min 30 s, drugiego
- 5min 17 s. Nawet jesli uczen przerywatby ogladanie, by sprawdzi¢ w stowniku jakie$ stowo,
lub wracat do ktérejs kwestii, cofajac nagranie, wykonanie catego zadania nie powinno za-
ja¢ wiecej niz pét godziny.

Na poczatku lekcji nauczyciel poprosit ucznidw, aby w parach opowiedzieli sobie, o czym
sg obejrzane przez nich materiaty. Nastepnie spytat grupe, co ich zaskoczyto, co byto no-
we, czy filmiki byty ciekawe. Stanowito to wstep do zajeé, ktére tematycznie $cisle zwigzane
byty z nagraniami. W dalszej czesci lekcji uczniowie rozwigzywali z nauczycielem ¢wiczenia
leksykalne z ksigzki, po czym indywidualnie czytali tekst o wyspie Tuvalu i wstawiali braku-
jace fragmenty tekstu. Pozniej w parach wykonywali ¢wiczenia leksykalne dotyczace stow-
nictwa z tekstu.

Kolejna lekcja dotyczyta stownictwa tematycznie zwigzanego ze $wiatem przyrody. Ma-
teriaty otrzymane przez uczniéw przed lekcjg zawieraty interaktywng gre leksykalng stwo-
rzong w aplikacji Blooket! (<www.blooket.com>), przygotowane w aplikacji Quizlet fiszki ze
stownictwem z tego tematu (<quizlet.com/pl/506943494/3b-flash-cards>), stworzong w apli-
kacji LearningApps gre (<learningapps.org/display?v=ps5h6én2z321>) oraz liste stowek z te-
go rozdziatu z ttumaczeniem na jezyk polski. Podczas lekcji uczniowie wykonywali ¢wiczenia
leksykalno-gramatyczne w podreczniku (Evans i Dooley 2014: 40 in.).

Przed trzecimi i czwartymi zajeciami prowadzonymi metodg odwrdconej lekgji ucznio-
wie otrzymali zredagowang przez nauczyciela instrukcje w formacie pliku Word How to
prepare a presentation oraz link do filmiku na temat najwiekszych globalnych problemow
(<youtube.com/watch?v=V2W1g7iyNPQ>). Uczniowie zostali poproszeni o przyniesienie blo-
ku rysunkowego formatu A3, farb, flamastrow, kredek i innych wybranych przez siebie arty-
kutéw papierniczych. Podczas zaje¢ uczniowie pracowali w grupach. Na pierwszym etapie
lekcji decydowali, ktéra kwestia spoteczna lub srodowiskowa jest najbardziej palgca, nastep-
nie przygotowywali plakat przedstawiajgcy te kwestie. Po stworzeniu plakatu kazda gru-
pa prezentowata wyniki swojej pracy, przy czym kazdy cztonek grupy miat za zadanie po-
wiedzie¢ przynajmniej pare stow. Ostatnia czesc lekcji poswiecona zostata na wypowiedzi
ucznidw, ktérzy mieli wybraé, ktéry plakat wydaje im sie najbardziej przekonujacy, i uzasad-
ni¢, przy czym nie mogli wybrad tego, ktéry sami wspottworzyli.

Ewaluacja dziatan

Podsumowujac wykorzystanie metody odwroconej lekcji, nauczycielki zauwazyty najwieksze
réznice w wypadku pierwszych zajed. Praca z tekstem czytanym byta zauwazalnie efektyw-
niejsza niz przy niezastosowaniu metody odwroconej lekcji. Zaczynajac czytanie, uczniowie
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znali juz problematyke tekstu, wiedzieli, z jakimi problemami mieszkancy wyspy Tuvalu sie
zmagaja. Wptyneto to na szybsza realizacje zadania. Uczniowie zdali sobie jednoczesnie
sprawe, ze czas poswiecony w domu na przygotowanie do zaje¢ opfacit sie. Stownictwo byto
tatwiejsze do zapamietania, gdyz mieli z nim do czynienia juz wczesniej. Niektdrzy z nich
tylko je styszeli, inni styszeli i z kontekstu wywnioskowali, co oznacza, jeszcze inni sprawdzili
w stowniku znaczenie nowych dla nich stéw. Znalazta sie zapewne rowniez grupa ucznidw,
ktorzy sprawdzili w stowniku, co dany wyraz oznacza, i zapisali to w zeszycie. Bez wzgledu na
to, jaka strategie radzenia sobie z nowym stownictwem wybrali podczas zapoznawania sie
z materiatem edukacyjnym w domu, czas poswiecony na wykonanie ¢wiczenia na lekgji skré-
cit sie. W wypadku drugiej lekgji roznica nie byta odczuwalna, réwniez uczniowie stwierdzili,
ze zajecia niewiele réznity sie od innych prowadzonych bez wczesniejszego wprowadzenia
stownictwa.

Przed ostatnimi zajeciami prowadzonymi metodg odwroconej lekcji uczniowie wiedzieli
juz, ze warto zapoznac sie z materiatem audiowizualnym przed lekcja, i mozna byto ustyszed,
jak przypominali sobie nawzajem o koniecznosci obejrzenia filmiku przed lekcja, zwtaszcza
ze wiedzieli, iz beda pracowad w grupach, a nieznajacy tresci materiatéw uczen bedzie miat
wieksze problemy z wykonaniem zadania. Podczas prezentacji stworzonych przez siebie pla-
katéw mozna byto zaobserwowac, ze uczniowie bardziej $wiadomie niz zazwyczaj uzywa-
li poznanego na poprzedniej lekcji stownictwa, odwotywali sie rowniez do trudnej sytuacji
mieszkancow wyspy Tuvalu. Wszystko to wskazuje, ze uczniowie — bardziej lub mniej Swiado-
mie — przyswoili sobie nowg leksyke w sposéb umozliwiajacy jej aktywne zastosowanie, na-
wet w sytuacji dla wielu z nich stresujacej, czyli wypowiedzi ustnej przed catg grupa.

Po przeprowadzeniu opisanych wyzej jednostek lekcyjnych nauczycielki poprosity
ucznidéw biorgcych udziat w zajeciach prowadzonych metoda odwrdconej lekgji o informa-
cje zwrotng. Osiemnascioro podopiecznych anglistek wypetnito stworzong w Formularzach
Google ankiete. Szescioro (33,3%) respondentéw ocenito prace metodg odwrdconej lekgji
bardzo dobrze, jedenascioro (61,1%) — dobrze, a jeden uczen ocenit ja raczej zle. Podczas
rozmowy podsumowujacej cykl zaje¢ uczniowie zauwazyli, ze praca na lekcji jest efektyw-
niejsza, gdy wiedza wczesniej, jaki bedzie jej temat, czuja sie pewniej i spokojniej, poniewaz
$wiadomos¢ tego, co sie wydarzy, zmniejsza ich poczucie niepokoju. Samo poinformowa-
nie ich, czym bedziemy zajmowac sie na nastepnych zajeciach, nie zadziatatoby podobnie.
Sama informacja, ze beda ksztattowad rozumienie tekstu na podstawie materiatu o znika-
jacej wyspie, wzbudzitaby raczej wiekszy niepokdj, gdyz temat jest dla wiekszosci uczniow
nieznany. Az dwanascioro (66,7%) ucznidéw biorgcych udziat w ankiecie uznato, ze przesyta-
ne przed lekcjami materiaty pomogty im w zrozumieniu tresci zaje¢, czworo (22,2%) respon-
dentéw wypowiedziato sie, ze raczej im pomogty, a dwoje (11,1%) zaznaczyto odpowiedz ,ra-
czej nie”. Z obserwacji nauczycielek wynika, ze uczniowie znacznie szybciej poradzili sobie
z rozumieniem tekstu pisanego, gdy przed jego czytaniem zapoznali sie z poruszong w tek-
$cie problematyka.

Druga czes$c ankiety dotyczyta ewaluacji przesytanych materiatéw. Uczniowie zostali po-
proszeni o ocenienie, w jakiej mierze otrzymane przez nich przed lekcjg materiaty dosto-
sowane byty do jej tematyki. Pytania te zwigzane sg z faktem, ze nauczycielki nie tworzyty
samodzielnie filmikéw, ktére byty przesytane, lecz wybieraty je sposrod materiatéw dostep-
nych online i chciaty sie dowiedzied, czy — zdaniem ucznidéw — wybdr byt trafny. Dodatko-
wo chciaty wiedzieé, czy wczesniejsze zapoznanie sie ze stownictwem pomaga podopiecz-
nym wykona¢ ¢wiczenia leksykalne. W skali od 1 do 5, gdzie 5 oznacza ,bardzo dobrze”,
al- ,bardzozle”, jedenascioro (61,1%) uczniow ocenito materiaty przed pierwsza lekcjg na 5,
szescioro (33,3%) — na 4, a jeden uczen (5,6% ) — na 3. Zaden z uczestnikdw nie wybrat oce-
ny 1 lub 2. Materiaty, z ktérymi uczniowie zapoznawali sie przed drugg lekcja, zostaty oce-
nione przez dwanascioro (66,7%) respondentéw na 5, przez piecioro (27,8%) — na 4, a przez
jednego (5,6%) ucznia — na 3. Zaden z ucznidw nie wybrat oceny 11ub 2. Materiaty, z ktérymi

126



Lekcja odwrocona jezyka angielskiego w szkole sredniej

uczniowie zapoznawali sie przed trzecig lekcja, zostaty ocenione przez o$mioro (44,4%) an-
kietowanych na 5, przez dziewiecioro (50%) — na 4, a jeden uczen (5,6%) ocenit je na 3. Zaden
z ucznidw nie wybrat oceny 1 lub 2. Wyniki ankiety wskazuja, ze wyszukane w sieci materia-
ty moga by¢ odpowiednie do przygotowania sie do zajec i nie ma zawsze koniecznosci two-
rzenia materiatow autorskich.

Oprécz wykorzystanego w Kleszczowie serwisu YouTube warto przeszukad rowniez ma-
teriaty zgromadzone przez Khan Academy. W wypadku bardziej zaawansowanych grup lub
angielskiego zawodowego przydatne mogg okazac sie wyktady nagrywane na anglojezycz-
nych uczelniach, np. Massachusetts Institute of Technology. Dostep do nich jest bezptat-
ny, a tematyka jest bardzo szeroka — od mechaniki kwantowej przez jezykoznawstwo po
filmoznawstwo.

Pytanie konczace ankiete dotyczyto ewentualnej przysztej pracy metoda lekcji odwro-
conej. Piecioro (27,8%) respondentdw uznato, ze chciatoby pracowa¢ metodg odwrdconej
lekcji czesciej, osmioro (44,4%) — ze raczej tak, dwoje (11,1%) — ze raczej nie, a troje (16,7%) —
ze nie wie. Mozna uznad, ze metoda zostata oceniona przez ucznidw pozytywnie i powinna
by¢ w przysztosci wykorzystywana.

Podsumowanie

Chudak (2020) i Padzik (2021) opisuja prace metoda odwrdconej lekeji w szkotach jezy-
kowych, z kolei Rowniatka (2020) — na poziomie akademickim. Nie ma jednak powoddw,
aby tego sposobu pracy nie wprowadzi¢ rowniez w panstwowych szkotach podstawowych
i $rednich, co pokazujg nauczyciele biorgcy udziat w programie ,Szkota z Klasg” Fundacji
Szkota z Klasg. Podobnie tworcy metody twierdza, ze ,kazdy nauczyciel, ktory odwraca lek-
cje, robi to inaczej” (Bergmann i Sams 2012: 11). Chodzi o zachowanie mysli przewodniej, aby
w centrum nauczania zamiast nauczyciela stangt uczen. Padzik (2021: 76) pisze, ze ,juz spo-
radyczne wykorzystanie pojedynczych elementéw metody odwrdconej klasy (lub innej me-
tody) moze przyniesc¢ $wietne rezultaty”. Biorgc pod uwage zaawansowanie technologiczne
naszych spotecznosci, nie pozostaje nam nic innego, jak tylko wykorzystywac¢ mozliwosci
internetu, smartfondw, tabletow i innych wynalazkéw, z ktérych uczniowie korzystaja na co
dzien.

Wyniki ankiety

Pyt. 1. Jak oceniasz prace metoda odwrdconej lekcji? Pyt. 2. Czy przesytane przed lekcja materiaty pomogty
Ci w zrozumieniu tresci lekc;ji?

B Bardzo dobrze B Tak
Dobrze Raczej tak
M Raczejzle M Raczejnie
H Zle B Nie
Nie wiem Nie wiem
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Pyt. 3. Naile oceniasz dostosowanie materiatow do lekcji, ktore otrzymates/otrzymatas przed
pierwsza lekcja, tzn. filmiku z serwisu YouTube przed lekcja z tekstem czytanym o wyspie Tuvalu?
(5 oznacza bardzo dobrze, 1 bardzo Zle)

14 -
12 -
10 11 (61,1%)
8 L
6 L
Al 6 (33,3%)
2 L
. 0 (0%) 0 (0%)
1 2 3 4 5

Pyt. 4. Na ile oceniasz dostosowanie materiatéw do lekcji, ktore otrzymates/otrzymatas przed
druga lekcja, tzn. liste stowek, link do stowek w aplikacji Quizlet, gre w aplikacji Learningapps
oraz gre w aplikacji Blooket przed lekcja dotyczaca stownictwa? (5 oznacza bardzo dobrze,
1 bardzo zle)

14
12 - o
ol 12 (66,7%)
8 +
6 L
4 | 5(27,8%)
Z I 0 (0%) 0 (0%) 16,6%)
1 2 3 4 5

Pyt. 5. Na ile oceniasz dostosowanie materiatow do lekcji, ktore otrzymates/otrzymatas
przed trzecia lekcja, tzn. filmiku z serwisu YouTube, artykutu oraz wskazowek dotyczacych
przygotowywania prezentacji przed lekcjami, na ktorych tworzyliscie plakat i prezentowaliScie
go? (5 oznacza bardzo dobrze, 1 bardzo Zle)

14 -

12 -

10 -

8 +

9 (50%

o | (50%) 8 (44,4%)
4 L

2 L

. 0 (0%) 0 (0%)

1 2 3 4 5
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Pyt. 6. Czy w przysztosSci chciatbys/chciatabys pracowaé Pyt. 7. Jesli jest cos, co chciat(a)bys napisa¢ w kontekscie
wiecej metoda odwrdconej lekcji? trzech zajec prowadzonych metoda odwraconej lekcji to bardzo

prosze napisz tutaj:

i = wiecej
Raczej tak = Materiaty przesytane przed lekcjami bardzo pomogty

B Raczej nie mi w zrozumieniu lekgji.

B N = Bardzo ciekawe zajecia.

B Nie wiem = Zdecydowanie powinny by¢ one organizowane
czesciej, wigze sie z nim przyjemna atmosfera, gdyz
mamy mozliwos$¢ wspdtpracowania w grupach oraz
fatwy sposob na nauke, zdobywamy wiedze na wiele
réznych waznych problemdw otaczajgcego nas swiata.

= Wiecej odwrdconych lekgji.
= Byto bardzo fajnie i chciatabym wiecej takich lekcji
Zrédto wynikéw: badanie wiasne.
BIBLIOGRAFIA

> Bergmann, J., Sams, A. (2012), Flip your classroom: reach every student in every class
every day, Eugene, OR: International Society for Technology in Education.

> Bober, J., Chojecki, K., Mankiewicz L. (2020), Metoda odwrdconej lekcji, <superbelfrzy.
edu.pl/wp-content/uploads/2020/10/0dwr%C3%B3cona-klasa.pdf>, [dostep: 17.01.2022].
> Chudak, T. (2020), Zintegrowany model nauczania jezyka obcego w trybie lekcji
odwréconej (flipped classroom), ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 1, s. 25-28.

> District10TV (2021), 70 Most Important Global Issues of Today | The World Issues
That Need Attention in 2021, [plik wideo] <youtube.com/watch?v=V2W1g7iyNPQ>, [dostep:
15.01.2022].

> Fulton, K. (2012), Upside down and inside out: Flip your classroom to improve student
learning, ,Learning & Leading with Technology”, nr 39(8), s. 12-17.

> Halili, S.H., Zainuddin, Z. (2015), Flipping the classroom: What we know and what we
don't, ,The Online Journal of Distance Education and e-Learning”, nr 3(1), s. 28-35.

> Herreid, C.F,, Schiller, N.A. (2013), Case Studies and the Flipped Classroom, ,Journal
of College Science Teaching”, nr 42(5), s. 62-66.

> King, A. (1993), From Stage on the Stage to Guide on the Side, ,College Teaching”,
nr41(1), s. 30-35.

>  Lage, M.J,, Platt, G.J., Treglia, M. (2000), Inverting the Classroom: A Gateway

to Creating an Inclusive Learning Environment, ,The Journal of Economic Education”,
nr31(1), s. 30-43.

> LinS.-F, Lin H.-S. (2016), Learning nanotechnology with texts and comics: the impacts
on students of different achievement levels, ,International Journal of Science Education”,
nr 38, s. 1373-1391.

> Padzik, D. (2021), Metoda odwrdconej klasy na zajeciach online, ,Jezyki Obce

w Szkole”, nr 3, s. 71-76.

> Planet Explore (2021), Tuvalu — The Disappearing Nation, [plik wideo]
<youtube.com/watch?v=su_0dFvIP50>, [dostep: 15.01.2022].

> Professor Paulo Malheiro (2015), Tuvalu the disappearing island, [plik wideo]
<youtube.com/watch?v=Wn0Opb06U7Xs>, [dostep: 15.12.2022].

> Roéwniatka, A. (2020), Nauka w trybie tzw. odwréconej klasy w teorii i praktyce,
»Jezyki Obce w Szkole”, nr 4, s. 25-29.

129


http://www.superbelfrzy.edu.pl/wp-content/uploads/2020/10/Odwr%C3%B3cona-klasa.pdf
http://www.superbelfrzy.edu.pl/wp-content/uploads/2020/10/Odwr%C3%B3cona-klasa.pdf
http://www.youtube.com/watch?v=V2W1g7iyNPQ
https://www.youtube.com/watch?v=su_OdFvlP50
https://www.youtube.com/watch?v=Wn0pbO6U7Xs

METODYKA ﬁ .
Hom

> Tien, L.C,Lin, S, Yin, H., Chang, J.C. (2020), The Impact of a Flipped Classroom
on the Creativity of Students in a Cake Decorating Art Club, ,Frontiers in psychology”,
nr 11:533187, <frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2020.533187/full>,

[dostep: 20.02.2023].

> Walvoord, B., Anderson, V. (2011), Effective grading: A tool for learning and
assessment in college, San Francisco: John Wiley & Sons.

> Wolff, L.-C., Chan, J. (2016), Flipped Classrooms for Legal Education, Singapore:
Springer Singapore.

> Zylinska, M. (2013), Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie przyjazne mézgowi,
Gdynia: Wydawnictwo i Osrodek Innowacji Edukacyjnych.

NETOGRAFIA

<learningapps.org/display?v=ps5h6n2z321>
<quizlet.com/pl/506943494/3b-flash-cards>
<blooket.com>

<szkolazklasa.org.pl>
<en.khanacademy.org>
<ocw.mit.edu/search>

DR ANNA PALCZYNSKA Doktor nauk humanistycznych w zakresie

jezykoznawstwa, absolwentka Uniwersytetu tddzkiego, nauczyciel dyplomowany jezyka
angielskiego w ZSP w Kleszczowie, adiunkt w AHE w todzi, egzaminator OKE. Jest autorka
ksigzki Cultural Equivalence in Polish and German Dubbing oraz artykutow z zakresu
translacji, jezykoznawstwa feministycznego i metodyki nauczania. Obecnie jej gtéwne
zainteresowanie to TIK w edukacji zdalnej.

N2 2 N 2 2 2

130 JQZYKI OBCe€ wszkole 1/2023


http://frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2020.533187/full
https://learningapps.org/display?v=ps5h6n2z321
https://quizlet.com/pl/506943494/3b-flash-cards
http://www.blooket.com
http://www.szkolazklasa.org.pl
http://en.khanacademy.org
http://ocw.mit.edu/search



