


Ksztattowanie umiejetnosci
interakcyjnych u dzieci
| mtodziezy w nauce stuchania

W nauczaniu jezyka

polskiego dzieci i mtodziezy

z doswiadczeniem migraciji
ogromne znaczenie ma ksztatcenie
umiejetnosci stuchania. Dzieki

jej opanowaniu uczniowie
cudzoziemscy, wtgczeni do
polskiego systemu edukacyjnego,
Mogg zrozumiec otaczajgcy ich
nowa rzeczywistosc, a co za

tym idzie — nauczyc¢ sie w niej
funkcjonowac. Dlatego tak wazne
jest spojrzenie na ksztatcenie
stuchania z szerszej perspektywy:
potraktowanie go jako procesu
aktywnego, wymagajgcego od
uczniow nie tylko rozumienia
wypowiedzi, ale takze wykonywania
dziatan jezykowych.
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miejetnos¢ stuchania' jest jedng z kluczowych spraw-
nosci w nauce jezykéw obcych (por. Ur 1989; Komo-
rowska 2009; Rost 2011; Prizel-Kania 2013). Po pierwsze,
stuchanie jest narzedziem do nauki J2? na wzér nabywa-
nia kompetencji jezykowej i komunikacyjnej w J1, w kté-
rym to stuchanie jest pierwsza opanowywang sprawnoscia; a wiec
warunkuje uczenie sie innych umiejetnosci® jezykowych. Po drugie,
stuchanie jest istotnym przedmiotem ksztatcenia: w komunikacji in-
terpersonalnej percepcja stuchowa odgrywa ogromna role, jej jakosc
wptywa na efektywnosé porozumiewania sie z innymi; ponadto jest
najczesciej wykorzystywang sprawnoscig komunikacyjng w zyciu co-
dziennym (por. Adleriin. 2021: 215).
Jednak stuchanie nie jest tatwe do opanowania. Kate Murphy (2022:
31-32) twierdzi, ze:
[n]ajlepsi stuchacze potrafig skupi¢ uwage i wtaczy¢ w ten wysitek pozosta-
te zmysty. Ich mozgi pracuja na petnych obrotach, przetwarzajac naptywa-
jace informacje, i odnajdujg znaczenia, dzieki ktorym rozwijajg w sobie kre-
atywnos¢, empatie, wnikliwosc i wiedze. Celem stuchania jest zrozumienie,
3 ono wymaga wysitku.

Oprocz intensywnego przetwarzania informacji stuchacz powinien
interpretowac rzeczywistosc¢ pozatekstowa. Jak stusznie zauwaza Dale
Carnegie (2021:180):

[ulwaznym stuchaczem jest osoba, ktdra rozumie wiecej niz sama tresc te-
go, co sie do niej méwi. Aby by¢ naprawde uwaznym stuchaczem, nalezy
obserwowac nastawienie psychiczne, poziom jezykowy, ekspresje wokalng,
pauzy, komunikacje niewerbalng, jak rowniez szereg innych informacji w ce-
lu uchwycenia szerokiego obrazu catej sytuacji.

Stuchanie nie polega wytacznie na percepcji wypowiedzi* i jej kon-
tekstu, ale jest procesem aktywnym. W komunikagji istotne jest to,
w jaki sposéb stuchacz zareaguje na stuchany tekst lub/i jak wykorzy-
sta ustyszane informacje w praktyce. Miedzynarodowe Stowarzyszenie
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Stuchania (The International Listening Association) definiuje aktywne stuchanie jako pro-
ces polegajacy na odbiorze i konstruowaniu znaczenia oraz udzielaniu rozmoéwcy komunika-
tow zwrotnych, werbalnych i niewerbalnych®. Natomiast zdaniem Harry’ego Wegera Jr. i in.
(2014:14; thum. wtasne) aktywne stuchanie to proces sprowadzajacy sie do trzech gtéwnych
umiejetnosci: niewerbalnego okazywania od stopnia umiarkowanego do wysokiego swoje-
go zaangazowania w proces stuchania; parafrazowania wypowiedzi rozméwcy; zadawania
pytan nadawcy zachecajacych go do rozwiniecia wypowiedzi. Z perspektywy komunikagji
interpersonalnej samo zrozumienie tekstu jest zatem niewystarczajace.

Stuchanie a ksztattowanie umiejetnosci interakcyjnych

Specyfika procesu stuchania i jego ztozonos¢ warunkujg metodyke ksztatcenia tej spraw-

nosci. Poniewaz stuchanie jest aktywne i wymaga reakcji zwrotnej, jego nauczanie powin-

no aktywizowa¢ ucznia do wykonywania dziatan jezykowych. Zgodnie z zatozeniami glot-

todydaktycznymi (Komorowska 2009: 176-177) nauka umiejetnosci stuchania obejmuje:

= rozwijanie kompetencji gramatycznej warunkujgcej zrozumienie tekstu;

= aktywizowanie zadan dydaktycznych majacych na celu rozwdj szczegdtowych spraw-
nosci percepcyjnychs;

= integracje z innymi sprawnosciami: mowieniem, czytaniem i pisaniem.

Jak twierdzi Hanna Komorowska (2009: 177), te trzy cele rozwijania stuchania sg scisle
zwigzane z trzema grupami technik ksztatcenia’, tj. poprzedzajgcymi stuchanie, towarzy-
szacymi stuchaniu i majgcymi miejsce po wystuchaniu tekstu. Zadania poprzedzajace stu-
chanie przygotowuja i motywujg ucznidw do percepcji, uzupetniajg braki w kompetencji
jezykowej, ktore mogtyby wptynaé negatywnie na zrozumienie wypowiedzi. Typy zadan
towarzyszacych stuchaniu ksztatca umiejetnos¢ przetwarzania szczegdtowych informa-
cji, np. ich wyszukiwanie, selekcjonowanie, hierarchizowanie. Z kolei zadania wykonywane
po wystuchaniu wypowiedzi doskonalg rozumienie catego tekstu (zaréwno na poziomie
globalnym, jak i szczegétowym), stuzg ksztatceniu umiejetnosci zapamietania informa-
¢ji, a takze aktywizujg pozostate sprawnosci komunikacyjne (por. Komorowska 2009: 177-
185). Wydaje sie wiec, ze to wtasnie zadania po wystuchaniu tekstu powinny stuzy¢ ak-
tywizacji uczniowskich dziatan (zaréwno jezykowych, jak i niejezykowych), ktére mozna
okresli¢ mianem umiejetnosci interakcyjnych.

W Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (Rada Europy 2003: 73) podkre-
$la sie, ze interakcyjnos¢ jest zwigzana z naprzemiennoscia rol komunikacyjnych:
W dziataniach interakcyjnych uzytkownik jezyka wystepuje na zmiane jako rozmawiajacy z jednym
lub kilkoma rozmdwcami i jako stuchacz, tworzac w ten sposéb wspdlnie rozmowe, czyli negocju-
jac znaczenia zgodnie z okreslonymi zasadami wspotpracy.

Natomiast autorzy zmodernizowanej wersji ESOKJ (Council of Europe 2020: 70-71;
ttum. wtasne) wychodza z zatozenia, ze interakcja obejmuje trzy rodzaje dziatan:
= ustne, np. konwersacja, nieformalna i formalna dyskusja, wspotpraca zorientowana na

osiggniecie celu, wymiana informacji;
= pisemne, np. prowadzenie korespondencji, przekazywanie i wymiana notatek, wiado-

mosci, formularzy;
= online, np. internetowa rozmowa, dyskusja, wspdtpraca i transakcja zorientowana na
osiggniecie celu, m.in. internetowego zakupu towarow i ustug.

Autorzy nowego ESOKJ (Council of Europe 2020: 70-89; ttum. wtasne) twierdzg row-
niez, ze z dziataniami interakcyjnymi zwigzane s3 trzy gtéwne strategie, tj.: wymiana rél
komunikacyjnych (np. inicjowanie, podtrzymywanie i korczenie rozmowy, wtgczanie sie
do niej), wspotpraca (np. udzielanie informacji zwrotnej, podsumowanie ustyszanych in-
formacji) i prosba o wyjasnienie (np. informowanie o problemach ze zrozumieniem tekstu,
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1 Stuchanie traktuje jako ztozony
proces poznawczy sprowadzajacy sie
do uswiadomionego przetwarzania
wypowiedzi, ktéry sie sktada minimum
z trzech etapow, tj. odbioru tekstu,
jego rozumienia i reagowania na niego,
por. Morreale, Spitzberg, Barge 2007:
209-210.

2 Wniniejszym artykule postuguje sie
nastepujacymi skrétami: JTw znacze-
niu jezyka ojczystego, J2 — w znaczeniu
jezyka drugiego nabywanego w natu-
ralnych warunkach komunikacyjnych
(w szkole i poza nig), por. Miodunka
2010.

3 Terminy sprawnosc i umiejetnosc
traktuje jako synonimy.

4 Terminy wypowied? i tekst traktuje
jako synonimy.

5 Ttumaczenie wiasne. Zrédto: Inter-
national Listening Association, [strona
internetowa], <listen.org>, [dostep:
4.02.2023].

6 Uznaje, ze stuchanie jest bardzo
ztozong umiejetnoscia, na ktorg skta-
daja sie szczegdtowe sprawnosci per-
cepcyjne. O skomplikowanej naturze
stuchania w kontekscie dydaktycznym
zob. Chyb-Winnicka, Tabisz 2021.

7 Wiecejnatemat technik ksztatce-
nia stuchania zob. Howatt, Dakin 1983;
Ur1989; Seretny, Lipinska 2005; Komo-
rowska 2009; Gajewska 2011; Gebal,
Miodunka 2020.


https://listen.org/

8 Jak twierdzi Jan Rusiecki: ,Bardzo
wiele propozycji ¢wiczen w stuchaniu,
jakie znajdujemy w podrecznikach
metodyki, poradnikach dla nauczy-
cieliiartykutach metodycznych, to nie
¢wiczenia, lecz testy” (Rusiecki 1993:
299). Na problem schematycznosci
i nienaturalnosci zadan w stuchaniu
zwraca uwage takze Adriana Prizel-
-Kania (2013).

9 W kontekscie niniejszych rozwazan
umiejetnosciinterakcyjne moga réw-
niez obejmowac¢ dziatania mediacyjne,
zwtaszcza tzw. mediacje tekstu, np.:
przekazywanie konkretnych infor-
magcji, ich objasnianie, przetwarzanie
tekstu, jego ttumaczenia, notowanie
informacji, wyrazanie wtasnego zdania
na temat stuchanej wypowiedziiin.,
por. CEFR2020: 90-108.

10 Jednakintegracja ta powinna by¢
dostosowana do mozliwosci jezyko-
wych i poznawczych ucznidw.

11 Trudna sytuacja ucznidéw cudzo-
ziemskich wynika z niewystarczajacych
i nieodpowiadajacych naich potrzeby
rozwigzan systemowych, por. MEIN
2020.

12 Co prawda dwa pierwsze podrecz-
niki przeznaczone s dla dzieci i mto-
dziezy uczacych sie w Ukrainie, jednak
doswiadczenie dydaktyczne Autorki
pokazuje, ze nauczyciele chetnie
korzystaja z tych pomocy w polskiej
szkole, nie tylko w pracy z uczniami
stowianskojezycznymi.
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zadawanie dodatkowych pytan). Mozna zatem uznad, ze bez opanowania umiejetnosci
(takze strategii) interakcyjnych efektywne stuchanie w naturalnych warunkach komunika-
cyjnych nie jest mozliwe.

Aktywne podejscie do rozwijania stuchania, ksztattowanie w integracji z nim umie-
jetnosci interakcyjnych, wzmacnia zatem autentyzm ksztatcenia jezykowego. Uczen jest
$wiadomy, w jakim celu (po co) stucha tekstu, tj. wie, jakie zadanie ma do wykonania oraz
w jaki sposdb wykorzysta ustyszane informacje w praktyce. Praca nad stuchaniem nie
sprowadza sie wobec tego wytacznie do mechanicznego rozwigzywania zadan, majgcych
najczesciej charakter testowy: np. zadan o nienakreslonym kontekscie komunikacyjnym
typu prawda/fatsz, wielokrotny wybor, uzupetnianie luk, ktorych celem jest nie tyle do-
skonalenie, ile zweryfikowanie stopnia percepcji wypowiedzi®.

Jak twierdzi Erick Hermann (2014; ttum. wtasne), w ksztatceniu stuchania istotne jest,
[...] zeby uczniowie mieli mozliwos¢ natychmiastowego wykorzystania informacji, ktérych stucha-
ja. Na przyktad uczacy sie musiwzigé udziat w dyskusji, wypetni¢ notatke w formie schematu, opra-
cowac konspekt, szybko zapisa¢ informacje. Pomoze to uczniom dostrzec wage stuchania, a tak-
ze utrwali¢ ustyszane informacje.

Wydaje sie, ze ¢wiczenia po wystuchaniu tekstu, aktywizujgce umiejetnosci interak-
cyjne, majg ogromne znaczenie w nauce jezyka: nie tylko uautentyczniajg proces ksztat-
cenia stuchania, ale takze pomagaja w przetworzeniu i zapamietaniu stuchanego tekstu.
Ponadto dziatania uczniowskie podejmowane po wystuchaniu tekstu majg charakter twor-
czy: wypowiedz stanowi baze do dalszych dziatan jezykowych — werbalnych (ustnych i pi-
semnych) oraz niewerbalnych®. Mozna zatem przyjaé, ze umiejetnosci interakcyjne po-
winny by¢ rozwijane juz od poczatku nauki J2, gdyz tylko wtedy ksztatcenie jezykowe jest
funkcjonalne™.

Takie podejscie wydaje sie obowigzkowe w ksztatceniu ucznidéw z doswiadczeniem mi-
gracji, ktérzy rozpoczynajg nauke w polskiej szkole bez znajomosci jezyka. Cudzoziem-
cy zwykle w ciggu roku w ramach dwdéch godzin tygodniowo (por. MEIN 2020) maja za
zadanie opanowac jezyk polski w stopniu umozliwiajgcym im nauke coraz to bardziej zto-
zonych tresci ksztatcenia. Utatwieniem w tej trudnej sytuacji"™ moze okazad sie wigcze-
nie rozwijania umiejetnosci interakcyjnych do pracy nad stuchaniem. Dzieki temu ksztat-
cenie percepgji stuchowej stanie sie funkcjonalne i efektywne: uczniowie nie tylko beda
rozumieli stuchane teksty, ale takze beda w stanie z nimi pracowaé; wykorzystywac¢ do
réznych celdw ustyszane informacje w praktyce. Praca nad ksztattowaniem umiejetnosci
interakcyjnych zagwarantuje uczacym sie osiggniecie sukcesu edukacyjnego (sprawnosci
te wykorzystywane sg na kazdej lekcji, ich opanowanie sprzyja nauce wszystkich przed-
miotow) oraz komunikacyjnego (od aktywnosci stuchacza zalezy poziom efektywnosci
komunikacji).

Celem niniejszego artykutu jest sprawdzenie, w jaki sposéb i jak czesto ksztatci sie
umiejetnosci interakcyjne w ramach pracy nad stuchaniem w nauczaniu polszczyzny dzie-
ci i mtodziezy. Do tego celu przeanalizowano 3 podreczniki dla poziomu podstawowego
(A1), rekomendowane przez Ministerstwo Edukacji i Nauki (por. ZPE; ORPEG), z ktérych
mozna korzystad na Il etapie edukacyjnym (w klasach IV-VIIl szkoty podstawowej), a mia-
nowicie: Jezyk polski bez granic (Ciesielska-Musameh i in. 2018); Raz, dwa, trzy i po polsku
mdwisz ty! (Kotak iin. 2015) oraz Jezykowa podréz po Polsce (Szostak-Krél 2019)™. Przyje-
to, ze nauczyciele korzystajg z tych publikacji w codziennej pracy, poniewaz sg one zale-
cane przez MEiN, ogdlnodostepne i darmowe. Analizujac wybrane podreczniki, zwrécono
uwage wytacznie na zadania zwigzane ze stuchanymi tekstami, aktywizujgce inne spraw-
nosci komunikacyjne (niemajace charakteru testowego), a co za tym idzie — wymagajace
od ucznidéw tworczych dziatan jezykowych.
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Wyniki analizy
Z przeprowadzonych badan wynika, ze uczniowie, ktérzy korzystajg z analizowanych pod-
recznikow, w zasadzie nie majg okazji do rozwijania umiejetnosci interakcyjnych podczas
pracy nad sprawnoscig stuchania. W materiale badawczym odnaleziono tylko kilka zadan ak-
tywizujacych uczniéw do dziatan po wystuchaniu tekstu:

[1] Dla chetnych. Utéz w domu wtasny rapowany/$piewany alfabet. (Kotak i in. 2015: 16)

[2] Zréb dla Maksa liste zakupow. (Kotak iin. 2015: 67)

[3] Dla chetnych. Upiecz w domu ciasto z piosenki. Jesli nie masz sliwek, nie martw sie! Mozesz da¢
do ciasta inne owoce, na przyktad jabtka albo gruszki (surowe, obrane ze skorki i pokrojone na ka-
watki). (Kotakiin. 2015: 92)

Pierwsze dwa zadania aktywizujg umiejetnos¢ pisania: rymowanki [1] i notatki — listy za-
kupdw [2]. Uczniowie po wystuchaniu tekstu proszeni s o opracowanie wtasnego rymo-
wanego alfabetu [1], wzorem dla nich ma by¢ tekst w podreczniku, oraz do przetworzenia
stuchanego dialogu [2]: uczniowie maja za zadanie wyselekcjonowac informacje: produkty,
ktorych brakuje Maksowi, i na tej podstawie opracowac dla niego liste zakupdw. Z kolei przy-
ktad [3] aktywizuje dziatania niewerbalne: uczniowie po wystuchaniu piosenki w formie prze-
pisu kulinarnego naktaniani s3 do upieczenia ciasta. Warto zaznaczy¢, ze do tej czynnosci
uczen jest przygotowywany stopniowo: przed wykonaniem dziatania niewerbalnego adre-
sat zadania powinien wyszukac w stuchanym tekscie nazwy produktéw i zapisaé je w formie
listy zakupdw: ,Postuchaj piosenki Radiowych Nutek Najfatwiejsze ciasto w Swiecie i wypisz
po kolei sktadniki ciasta” (Kotak i in. 2015: 92).

W badanych podrecznikach mozna odnaleZ¢ pojedyncze zadania, w ktorych uczniowie
proszeni sg o stworzenie krétkiej wypowiedzi. W tym przypadku stuchany tekst stanowi pre-
tekst, aby odnie$¢ ustyszane informacje do sytuacji ucznia. Ma to miejsce po wystuchaniu
nagrania i rozwigzaniu zadan sprawdzajacych jego rozumienie, np.:

[4] Przeczytaj tekst Umiem ja, umiesz ty. Zaspiewaj piosenke. Odpowiedz na pytania: 1. Czy umiesz
robi¢ to samo, co dziecko z piosenki? 2. Ktéra z tych rzeczy wymaga nauki, praktyki, treningu? 3. Co
umiesz robi¢ najlepiej? W czym jestes dobry? 4. Co albo kogo chcesz znac¢? 5. Co chcesz wiedziec?
(Kotak iin.2015: 65)

[S] A Ty? W ktorej klasie sie uczysz? Co lubisz robi¢? Méwisz juz po polsku? (Ciesielska-Musameh i in.
2018: 50)

W tej kategorii miesci sie tez zadanie, ktére wymaga od ucznia dokonania przekta-
du intersemiotycznego [6]. Adresat zadania po wystuchaniu tekstu (dialogu miedzy mama
a dzieckiem) ma zastanowic sie nad sposobem utatwiajgcym mu zasypianie, a nastepnie go
narysowac:

[6] Co robisz, kiedy nie mozesz zasngc? Narysuj to w zeszycie. (Kotak iin. 2015: 52)

Podsumowujgc, w analizowanych podrecznikach znajdujg sie nieliczne zadania inicjuja-
ce dziatania o charakterze interakcyjnym po wystuchaniu tekstu. W materiale badawczym
pojawia sie tacznie 8 tego typu ¢wiczen: 6 z nich odnosi sie do dziatan werbalnych (4 - mo-
wienia, 2 — pisania), natomiast 2 — do dziatan niewerbalnych. Ta znikoma liczba zadan mo-
ze wynika¢ z dwoch powoddw: po pierwsze, umiejetnosci interakcyjnych nie utozsamia sie
ze stuchaniem, a wiec ksztatci sie wytgcznie sprawnosci receptywne: wyszukiwanie, zrozu-
mienie informagji, ich zapamietanie; po drugie, by¢ moze dziatania mocno wychodzace poza
tekst uznaje sie za czynnosci zaawansowane, dlatego nie rozwija sie ich na poziomie poczat-
kujacym (A1). Potwierdzeniem tej tezy jest umieszczanie w poleceniach informacji o adresa-
cie ¢wiczen: ,dla chetnych”. Takie podejscie nie stuzy uczniom, gdyz od poczatku nauki J2
kreuje sie nienaturalne warunki komunikacyjne. Nauka stuchania moze nie mie¢ zatem cha-
rakteru funkcjonalnego, co najprawdopodobniej wptywa na motywacje uczacych sie, ktdrzy
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13 Zadaniawtabeli1przeznaczone sg
dla dziecii mtodziezy bez orzeczonych
zaburzen typu poznawczego. Propo-
nowane ¢wiczenia powinny by¢ mo-
dyfikowane i dostosowywane przez
nauczycieli praktykéw do mozliwosci
uczniow.
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nie dostrzegaja celowosci wykonywania zadan. Ponadto w nauczaniu dzieci i mtodziezy waz-
na jest atrakcyjnosc stuchanych tekstéw i ¢wiczen, a trudno mowié o atrakcyjnosci zamknie-
tych zadan testowych.

Propozycja metodyczna

Warto zastanowic sie, za pomoca jakich technik mozna ksztatci¢ umiejetnosci interakcyjne

w ramach pracy nad stuchaniem u dzieci i mtodziezy juz na poziomie podstawowym. Przy-

ktadowe techniki wraz z zadaniami dydaktycznymi przedstawiam w tabeli 1. Propozycje od-

nosza sie do dwdch tekstow i przeznaczone sg dla ucznidéw rozpoczynajacych nauke w kla-

sach IV-VIII. Cwiczenia nawigzuja do:

= monologu - opisu Leon i jego rodzina, dostepnego na stronie internetowej malgorzata-
januszewicz.pl;

= dialogu Zamawiamy pizze, opublikowanego na platformie internetowej www.hellopo-
lish.pl.

Zdecydowatam sie na te dwa teksty, poniewaz sg one typowe dla poziomu podstawo-
wego: wiasciwie w kazdym podreczniku kursowym mozna odnaleZ¢ tego typu wypowiedzi
(pod wzgledem gatunkowym i tresciowym). Proponowane zadania®, naktaniajace zaréwno
do dziatar werbalnych, jak i niewerbalnych, powinny by¢ rozwigzywane po wystuchaniu tek-
stu i wykonaniu ¢wiczen doskonalacych jego rozumienie. W kazdym poleceniu nakreslono
kontekst sytuacyjny, dzieki czemu uczniowie nie bedg mieli poczucia odrealnienia wykony-
wanych dziatan jezykowych. Zaproponowany zbidr zadan (tab. 1) nie jest zamkniety, powi-
nien by¢ poszerzany o inne techniki wspierajgce rozwdj jezykowy ucznidéw. Dzieki temu na-
uka stuchania dzieci i mtodziezy bedzie aktywna i efektywna.

TAB. 1. PRZYKLADOWE TECHNIKI KSZTALCENIA UMIEJETNOSCI INTERAKCYJNYCH U DZIECI | MLODZIEZY
NA POZIOMIE A1l

TECHNIKA

EWICZEN PRZYKLAD

UWAGI

MONOLOG - LEON | JEGO RODZINA

Przekazanie infor-
macji partnerowi
komunikacyjnemu

- Nauczyciel po odtworzeniu
tekstu o Leonie czyta dotaczo-
ng rozmowe (Mozna jg réwniez
wczesniej nagrac i odtworzyd
na zajeciach).

- Uczniowie w trakcie stuchania
tekstu moga robi¢ notatki badz
pracowac na transkrypgji tek-
stu o Leonie.

Twoi koledzy rozmawiajg o Leonie. Nie mowig catej praw-
dy. Przekaz im prawdziwe informacje o Leonie i jego
rodzinie.

Przyktadowa rozmowa:

- Czesd, wiedziates, ze nasz nowy sgsiad Leon ma 70 lat
i pracuje w szkole?

- Tak, moja mama mi mdwita. Zna jego zone Grazyne.
Ona jest z zawodu lekarka, ale juz nie pracuje, bo jest na
emeryturze.

- Aha. Mdj tata mdwit, ze Leon i Grazyna majg dwoje dzie-
ci: syna Kazimierza, 45 lat, i cérke Klaudie, 34 lata. Kazi-
mierz ma dwie corki, a Sylwia trzech syndw.

- To Leon i Grazyna majg matg rodzine.

- Tak i rzadko spotykajg sie ze swoimi dziecmi.

- Szkoda!

Zmiana gatunku
tekstu/parafraza

Jeste$ Leonem. Po wystuchaniu ponizszego tekstu napisz
e-mail do swojego wujka. Opisz mu swojg rodzine.

- Uczniowie dokonuja transfor-
macji gramatycznych i parafra-
zuja stuchany tekst.

Drogi Leonie,

nie widzielismy sie 30 lat. W maju planuje przyjechac do
Polski i chciatbym sie z Toba spotkac.

Co u Ciebie stychac¢? Masz rodzine? Czym sie zajmujesz?
Masz ochote na spotkanie ze mng? Czekam na
odpowied?.

Serdecznie pozdrawiam

Wujek Marek

— Uczniowie najpierw czytajq wia-
domos¢ od wujka Marka, na-
stepnie stuchaja tekstu, a na sa-
mym koncu redaguja e-mail.
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Wehikut czasu

[a] Jestes Markiem, masz 70 lat. Wystuchaj tekstu, a na-
stepnie opowiedz wnukom o swojej rodzinie.

[b] Jestes Grazyna, masz 20 lat. W przysztosci chcesz miec
duza rodzine. Wystuchaj tekstu, a nastepnie opowiedz ko-
ledze/kolezance o swoich planach.

- Uczniowie musza wczesniej po-
znac zasady tworzenia czasu
przesztego [a] / przysztego [b].

Zadawanie pytan /
odgrywanie rél

Jeste$ dziennikarzem/dziennikarka. Piszesz artykut
o emerytach z twojej miejscowosci. Przeprowadz wywiad
z Leonem.

- Praca w parach.

- Uczniowie moga rowniez wy-
chodzi¢ poza tekst, w ten
sposéb beda mieli okazje
improwizowac.

- Po zebraniu informacji ucznio-
wie moga zredagowac arty-
kut (jednak nauczyciel powi-
nien przygotowac uczniom
do wystuchania inne teksty
o emerytach).

Formutowanie
hipotez /
odgrywanie rél

Po wystuchaniu tekstu wcielcie sie w role Leona i Grazy-
ny. Porozmawiajcie ze sobg o swojej rodzinie i planach na
przysztosc.

Fot. Christian Bowen/unsplash.com

- Praca w parach.

- Uczniowie wykorzystujg infor-
macje z tekstu oraz wychodza
poza niego — tworzg hipotezy.

- Dotaczona fotografia nakresla
kontekst sytuacyjny rozmowy.

Przektad
intersemiotyczny

Leon pisze ksigzke o swojej rodzinie. Wystuchaj tekstu
i narysuj oktadke ksigzki.

- Rysunek uczniéw moze
miec¢ forme drzewa
genealogicznego.

DIALOG - ZAMAWIAMY PIZZE,

Uzupetnianie
i dokanczanie
tekstu

[a] Jestes Kasig. Prowadzisz dziennik. Uzupetnij jego
fragment.

14.03.2023 1.
Dzisiaj wieczorem bytam ...gtodna......° i nie miatam ......... !
Razem z Markiem postanowilismy zamowic ......... 2. Wy-
bralismy pizzerie ......... 3, poniewaz znaleZlismy ..........
znumerem i menu. Mieli promogje, dwie pizze za ......... °.
Uwielbiamy pizze margheritei......... 6. Zamowilismy tez
dwa......... ’. Nie chcielismy kupic niczego do ......... 8 bo
mielismy w domu cole. Zaptacilismy ......... ? | czekalismy na

10

pizze tylko ......... .

[b] Co dziato sie pdzniej? Dokoncz tekst Kasi.

- Imiona wymyslono na potrze-
by zadan.

- Zadanie [a] moze by¢ réwniez
wykonywane podczas stucha-
nia tekstu.

— W zadaniu [b] nauczyciel moze
ustali¢ limit stow.

Zaproponowanie
wydarzen
wczesniejszych
(prequel) badz
pdzniejszych
(sequel) wzgledem
tekstu

[a] Co Kasia i Marek robili przed zamowieniem pizzy?
Opisz ich dzien.

[b] Kasia i Marek odebrali pizze. O czym rozmawiaja przy
stole? W parach odegrajcie ich rozmowe.

- Opis moze mie¢ forme ustna
lub pisemna [a].

- Uczniowie mogg wczesniej za-
pisac dialog [b].

Zmiana formy

W imieniu Kasi/Marka odpisz na SMS od kolezanki. Za-

- Uczniowie zamieniajg wybrane

tekstu pros ja na kolacje. Wykorzystaj informacje ze stuchane- fragmenty dialogu w monolog.
go tekstu. - Nauczyciel moze rozdac
uczniom transkrypcje tekstu.
Wiadomos¢ od: Magdy - Uczniowie najpierw stuchaja
Hej, co robisz? Mozemy sie spotkac za pot godziny tekstu, pozniej odczytujg SMS
w centrum? i na niego odpowiadaja.
14
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Ksztattowanie umiejetnosci interakcyjnych u dzieci i mtodziezy w nauce stuchania

Transkrypcja tekstu

Jeste$ autorem/autorka podrecznika do jezyka polskiego.

Zapisz stuchany tekst.

Transkrypcja nagrania:

- Jestem gfodna, nie mam ...
lub

- Pizzeria Bella Roma, stucham...

- Uczniowie zapisujg pierwsza
(rozmowa bohateréw) lub dru-
g3 czesé (rozmowa telefonicz-
na) dialogu. Mozna tez podzie-
li¢ tekst miedzy ucznidw.

- Zadanie wykonywane jest pod-
czas stuchania tekstu.

- Nauczyciel tak odtwarza na-
granie / odczytuje tekst, aby
uczniowie byli w stanie opraco-
wac jego transkrypcje.

Zadawanie pytan
do tekstu/quiz

Zaproponuj 5 pytan do tekstu, ktére znajda sie w pod-
reczniku do jezyka polskiego. Zapisz poprawne odpowie-
dziw kluczu.

Pytania do tekstu:

- Zadanie jest potaczone
z poprzednim.

- Mozna podzieli¢ tekst mie-
dzy ucznidw, a zadane pyta-
nia wykorzysta¢ do organizacji
quizu (uczniowie zadajg swo-
im kolegom/kolezankom py-
tania i sprawdzajg poprawnosc
udzielanych odpowiedzi).

Komiks

Wystuchaj tekstu i na jego podstawie narysuj komiks.

Zrédto: opracowanie wiasne.
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